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ملخص الإطار العام للمناهج والتقويم

يمثّل الإطار العام للمناهج ، الخطوة الأولى في إعداد المناهج الدراسية ، فهو القاعدة التي تنطلق منها الفرق المختصة في وضع الأطر الفرعيّة لمناهج المباحث المختلفة ، وخطوطها العريضة ، ومن ثم تأليف كتب تلك المباحث الدراسيّة لمرحلتي التعليم الأساسيّ والثانـويّ ، من خلال المبادئ العامة ، والضوابط الرئيسة المنصوص عليها في هذا الإطار ، ووفق نظرة من التكامل الرأسي والأفقي في محتوى المناهج والكتب المدرسية .
وينطلق الإطار العام للمناهج من جملة من المبادئ والمرتكزات أهمها :

أ-
الإطار العام أداة لمطوري المناهج :
فهــو يزود المكلفين بإنجاز عملية التطوير بالضوابط والاستراتيجيات والمؤشرات الآتية :

· التصوّر الواضح والفهم المشترك لمضمون مناهج المباحث جميعها ونتاجاتها العامة .
· استراتيجيات التدريس والتقويم ، ومصادر التعلم ، وأدوات التكنولوجيا الحديثة التي ينبغي توظيفها وتضمينها في عملية التطوير .
· النتاجات المتوقعة من كل مبحث ، والمحاور التي يقوم عليها ، وأمثلة ونماذج محددة للتعلم والتقويم الجيدين ، وربط ذلك بتكنولوجيا المعلومات .
ب-
التحضير للاقتصاد المعرفي 
يحتاج النظام المدرسي إلى تطوير كفايات كل من الطالب والمعلم بما ينسجم ومفهوم الاقتصاد المعرفي ، وإيجاد البيئة التعليمية المناسبة المحفزة لكل منهما ، ليكونا قادريْن على مواجهـة التحديات التي فرضها النمو المتسارع في وسائل وأساليب اكتساب المعلومات والمهارات ، والتقدم بعزم نحو توظيف التكنولوجيا في التعليم ، وتهيئة جيل قادر على التعامل مع تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ، ومن ثم التركيز على مفهوم " التنمية المستدامة " ، من خلال العمل على توليد أفكار تجديدية ، ومنتجات تعمل على تحسين حياة المواطن الأردني ، وتوفير سبل الحياة الكريمة له ، وإكساب الأردن مركزاً مرموقاً في الأسواق العالمية ،  للعمل معاً على تحقيــق الرؤية الأردنية المنبثقة عن رؤية جلالة الملك عبدالله الثاني ابن الحسين المعظم ، في هذا المجال .

ج-
النتاجات العامة للمباحث الدراسية توجه عملية التعلّم :

تتضمن النتاجات العامة للنظام المدرسي كفايات وخصائص ومعارف ومهارات ، ينبغي للطلبة امتلاكها عند إنهائهم المرحلة الدراسية ، مثلما تتضمن أموراً عامة تشمل الإيمـان بالله تعالى والانتماء للوطن والولاء للملك والأمة العربية الإسلامية ، وتحقيق المواطنة الصالحة ،  والقيم ، والتعلم مدى الحياة ، والتجديد ، والتواصل ، والعمل الجماعي ، وكفايات تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات ، والتفكير الناقد . وهذه النتاجات العامة التي ينبغي أن تتطور تدريجياً خلال المراحل الدراسية بطرق مناسبة تتواءم والمستوى العمري للطلبة ، وهي نتاجات يحتاجها مطورو المناهـج الذين سيعملون على وضع مناهج تفصيلية عند إعداد الوثيقة الخاصة بكل مبحث / ولكل صف .
د-
تطوير ممارسات المعلم :

تتطلب عملية التطوير في ظل الاقتصاد المعرفي من المعلمين الذين يطبّقون المناهج الجديدة القيام بأدوار جديدة ، فكما أن المطلوب من الطلبة أن يكونوا أكثر ابتكاراً ولديهم استقلال في التفكير ، فإن على المعلمين أن يأخذوا دوراً أكثر فاعلية في الإعداد والتخطيط للتعلم ، وبما أن هذا النموذج مبني على النتائج ، فإن المعلمين سيبدأون بالتفكير فيما ينبغي للطلبة أن يعرفوه ، وفيما يمكنهم فعله ، أكثر من الاهتمام باستخدام أهداف وضعت مـن وجهة نظرهم0  فيكون المعلم بذلك مشاركاً في الرؤية الأردنية للتطوير التربوي ، ممارساً متمعناً ، ينأى بنفسه عن التلقين ، متعاوناً مع زملائه ، يستخدم المصادر والوسائل التعليمية المتعددة والمناسبة ، مما يقتضي تشجيع مبادرات المعلمين في استخدام الكثير من الوسائل التعليمية بما فيها أدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات . وفي المحافظة على أهمية الكتب المدرسية ، وتشجيع المعلمين على تطوير موادّ من ابتكارهم وتبادلها فيما بينهم .

هـ-
الطلبة هم محور عملية التعلم :

لا تتحقق عملية التعلم بفاعلية إلا إذا تحققت جملة من المبادئ التي ترتقي بالطالب من دور المستمع أو المشاهد للمعلومات إلى دور المشارك في التخطيط والتنفيذ لتلك المعلومات ، بحيث يكون الطلبة هم محور العملية برمتها ، وهذه المبادئ هي :
· التعلم الفعال بأقصى مشاركة للطلبة .
· التنويع في أساليب التعليم لتتواءم والحاجات المتنوعة للطلبة ، وتراعي الفروق الفردية بينهم .
· إيراد نشاطات يكون الطلبة هم المحور فيها بحيث يملكون الخيارات ، ويتمكنون من تحديد مدى تحقق أهدافهم .
· إيراد تطبيقات من الحياة اليومية بحيث تربط ما يتعلمه الطلبة بحياتهم العمليّة ، وبما يمكن البناء عليه مستقبلاً .
و-
استراتيجيات تعليمية متنوعة :

ثمة استراتيجيات تعليمية ينبغي للمعلمين تمثلها واستخدامها وتطبيقها ، لتساعد في تحقق رؤيـة جلالة الملك ، وتجعلهم قادرين على تحقيق أهداف تعليمية تتجاوز حفظ المعلومات ، وتركز على القدرات العقلية العليا والتفكير الناقد ، فالتطور المذهل في وسائل وتكنولوجيا تبادل المعلومات ،  فرض الاتجاه نحو استراتيجيات وأساليب تعلّم جديدة ،  بحيث تواكب عملية التطور تلك . وتركز المرحلة القادمة على ضرورة توظيف تكنولوجيا المعلومات في العملية التعليمية ما أمكن ، كما أنها لا تلغي دور أية وسائل أخرى من شأنها إكساب الطلبة العلوم والمعارف والمهارات بشكل فعّال .

ز-
التقويم والتقويم الذاتي :

يحتاج المعلمون إلى تطوير استراتيجيات التقويم التي تركز في جوهرها على تحسين التعلم . ويحتـــاج الطلبة إلى معلومات أكثر عن تطور مستوياتهم ضمن نطاق واسع من النتاجات ، وليس فقط الاعتماد على العلامة النهائية . فبالإضافة إلى تقويم المعلم ، فإن الطلبة يحتاجون إلى تقويم تعلمهم بأنفسهم . فالتقويم الذاتي مهارة مهمة في الاقتصاد المعرفي ، كما أنه ضروري في إعداد الطلبة ليصبحوا متعلمين مدى الحياة . وسيستخدم المعلمون التقويم من أجل تحسين استراتيجيات التعليم ، والسعي جاهدين لمساعدة الطلبة على تحسين تعلمهم .

ح-
التقويم مقابل التقييم :

تعني عملية التقييم إصدار الحكم على أداء الطلبة بوضع علامة أو قيمة تدل على ذلك الأداء ، وغالباً ما يتم اعتماد تلك القيمة أو العلامة بالرجوع إلى معيار يعطي تغذية راجعة تساعد المعلمين والطلبة في الوقوف على نوعية التعلّم ومستواه . والتقييم من خلال الامتحانات أو الاختبارات وحدها غير فعال في تحسين تعلم الطلبة ، ذلك أن علامة الطالب لا تعدّ المؤشر الصادق على المدى الكامل الذي تعلمه ، أو المستوى التعليمي الذي وصل إليه .

وغالباً ما يركز التقييم على المستويات الدنيا من المهارات كالحفظ والتذكر ، ويحتاج المعلمون إلى التأكد من أن لديهم تقويماً نامياً متطوراً يزودهم بالمعلومات عن مستوى المهارات العليا في النتاجات العامة ، وليس في الاعتماد الكلي على التقويم المستند إلى العلامات .

ط-
تطوير المعلمين فنياً ومهنياً :

يحتاج المعلمون إلى تطوير مهارات وخبرات جديدة في حالة تطبيقهم المنهاج الجديد، إذ إنهم يحتاجون إلى أن :

· يفهموا رؤية ( التطوير التربوي من أجل الاقتصاد المعرفي ) .
· يكونوا ممارسين متأملين متعاونين مع زملائهم  .
· يكونوا نماذج للتعلم مدى الحياة ، من خلال اهتمامات متزايدة غير منقطعة في تطوير كفاياتهم علمياً وتربوياً .
· يتعرّفوا العديد من المصادر ويستخدموها ، بما فيها تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات ، ويعززوا علاقاتهم بالآباء والمجتمع .
ولأن المعلمين يحتاجون إلى وضع أهداف لأنفسهم ، فإنهم يحتاجون للتفكير في تحديد خطواتهم أثناء اكتسابهم للمهارات الجديدة ، إذ إنهم يحتاجون إلى وضع خطط واضحة لتطوير أنفسهم .

ي-
تكافؤ الفرص ، وتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة ، والأمان :

ثمة اعتبارات خاصة تؤثر فيما يجري في المدرسة ، وتركز على ما فيه مصلحة الطلبة جميعهم ومن هذه الاعتبارات :

· تكافؤ الفرص ، ينبغي للمدارس أن تعطي فرصاً متساوية للطلبة جميعهم ، وتوفر برامج تعتمد على مبدأ تكافؤ الفرص ، والتأكيد على أن النتاجات متوافرة للجميع على أسس المساواة .
· التنوّع ، إن العديد من الطلبة لديهم احتياجات خاصة تؤثر في قدراتهم على التعلم ، أو إن هنالك مواقع أفضل لهم للتعلم . وهذه الحاجات الخاصة يمكن أن تكون واضحة تماماً كالإعاقة الجسدية ، أو أن تكون أقل وضوحاً كإعاقات التعلّم ، لذا فإن على المدرسة أن تبحث في تكييف عملية التعلّم لتلبية الاحتياجات المتعددة للطلبة .
· الأمان ، إن من أهم ما تسعى إليه النظرة الجديدة إلى التطوير في ظل الاقتصاد المعرفي هو تحقيق العيش بأمان في هذا العالم المتغير ، فالطلبة جميعاً يحتاجون إلى الأمان في المدرسة ، كما تحتاج المباحث المختلفة إلى معايير متنوعة من الأمان لا سيّما لدى تنفيذ النشاطات الإثرائيّة خارج المدرسة ، في بيئة آمنة ، وبذلك وجب على مطوري المناهج أن يأخذوا هذه الأمور جميعها بالحسبان .
ك-
تكنولوجيا المعلومات بوصفها أداة للتعلم
تمتاز تكنولوجيا التعليم والمعلومات بأنها ذات قدرة فائقة في نقل وإدارة وتبادل المعلومات ، وجمع البيانات وتحليلها ، ولذلك فقد كان من الطبيعي أن تحتل مكانة هامة في جميع الدول التي تبحث عن التطور في استخدام تلك التكنولوجيا في التعليم ، ومنها الأردن ، فهي أولاً أداة يحتاجها الطلبة جميعهم بوصفهم مواطنين معنيين بالاقتصاد المعرفي ، وثانياً وسيلة لتطوير الأردن في المستقبل .

ويحتاج المعلمون إلى تعلم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ، وكيفية تضمينها وتوظيفها كأداة فاعلة في التعلّم ، وليس فقط معرفة كيفية تشغيل الآلة ، بل كيف يمكن أن تخدمهم في تلبية حاجات الطلبة لتحقيق نتاجات المنهاج . ولهذا فقد باتت عملية إدخال التكنولوجيا في التعلم والتعليم تشكل تحدياً مستمراً للمعلمين ، في الوقت الذي يتم فيه تطوير المدارس لتصبح مجهزة بصورة أفضل .
مقدمــــة

نتيجة لما نشهده  اليوم من نمو متسارع في التكنولوجيا وتزايد توظيفها في التعلّم والتعليم ، لم تعد الوسائل التقليدية قادرة على مواكبة التطور ، ولا على المساهمة في التنمية بصورة فاعلة ، وقد أدى ذلك إلى زيادة الحاجة لمبادرات خلاقة تهيئ للمواطن فرص تعلُّم مستمر ، تلائم حاجاته الحاضرة والمستقبلية ، وتمكنه من المساهمة في التنمية الشاملة في مجتمعه ، والاستجابة لشروط هذه التنمية .
وتأتي الرؤية الجديدة لتطور التعليم نحو الاقتصاد المعرفي (ERfKE) في الأردن استجابة لهذا التحدي ، إذ يسعى الأردن من خلال رؤية صاحب الجلالة الملك عبد الله الثاني ، إلى التقدم بعزم نحو توظيف التكنولوجيا في التعليم وتهيئة جيل من المتعلمين القادرين على التعامل مع تكنولوجيا المعلومات والاتصالات (ICT) وتوظيفها بوعي عميق لأهميتها , مما سيجعل الأردن مركزاً لنقل تكنولوجيا المعلومات (ICT) في الشرق الأوسط . ولتحقيق ذلك فإن مشروع التطوير ( ERfKE) يسعى إلى وضع الطالب في محور العملية التعليمية التعلمية ؛ حيث سيتم التركيز على تطوره بوصفه شخصاً مسؤولاً ، ومواطن الاقتصاد المعرفي في المستقبل , وسيتحقق ذلك من خلال التركيز على توفير الخبرة اللازمة في المدرسة ، القادرة على تطوير كفاءة كل طالب وطالبة للفهم والتعلم مدى الحياة ، إذ نتجاوز بذلك حدود حفظ المعلومات إلى تنمية القدرة على تطبيق المعرفة ، وتنمية روح الإبداع ، والتواؤم مع معطيات العصر في عالم متغير .
وتدعو الرؤية الأردنية المنبثقة من رؤية جلالة الملك عبد الله الثاني إلى " التنمية المستدامة " حيث تم تطوير هذا المفهوم من خلال (ERfKE) ليعمل الناس على تطوير الأفكار الجيدة وتطبيقها , فبدلاً من الاعتماد على مصادر الطبيعة ، وبيعها للآخرين في صورتها الأولية - مثلا – فإنه يجب ابتكار منتجات جديدة توظف لخدمة الوطن ، ويمكن تسويقها في الخارج .
ولا تقتصر الرؤية للاقتصاد المعرفي على جانب واحد بل تتجاوز ذلك إلى سائر جوانب الحيـاة ؛ ففي الزراعة- مثلا- يمكن للعلماء أن يطوروا أنواعا جديدة من المزروعات أو المواشي لما فيه خدمة الأردن . وبعد ذلك يمكن بيع التقنيات أو المنتجات المطورة إلى بلد آخر . إن مثل هذا التوجه سيمكن فئات اجتماعية عديدة من الانخراط في مثل هذا المشروع على نحو متكامل ، فالعالم يعمل في المختبر ، بينما يجرب المزارع الأنواع الجديدة ، ويتولى المسؤولون تسويقها في الأسواق العالمية . 
ويحتاج تحقيق هذه الرؤية إلى أن يتغير دور المدرسة، بحيث يتم التركيز على تدريس مهارات العمل الجماعي ، وصنع القرار ، والبحث المستقل ، ومن ثم إعداد الطالب للقيام بدوره في الاقتصاد المعرفي , فعندما تركز المدرسة على المرونة والابتكار واحترام الناس ، فإنها تغرس القيم المهمة على المستوى الوطني والعالمي , وعندما تعلّم الطالب التواصل باللغتين العربية والإنجليزية واستخدام تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات ؛ فإنه سيصبح قادراً على بناء المهارات المطلوبة للعمل في العديد من القطاعات . فالاقتصاد المعرفي لا يقتصر على أرباب العمل الذين يقودونه بطريقة ابتكاريه , بل يتعدى ذلك إلى إشراك كل متحمس إلى الابتكار ولديه العمق الفكري والمقدرة على الأداء أيا كان موقعه .

ويأتي التطوير التربوي من أجل الاقتصاد المعرفي في أربعة مكونات متكاملة هي :

المكون الأول  ويعنى بالتنظيم الإداري وتطوير عمل الإدارات وإعادة هيكلتها ، أما المكون الثاني فهو معني بتطوير البرامج التربوية والمناهج الدراسية وتطوير المعلمين واستراتيجيات القياس والتقويم وتوظيف التكنولوجيا في التعليم ، ويعنى المكون الثالث بالبنى من تجهيز للأبنية والغرف الصفية وتوفير لمستلزمات التطوير التربوي من أجهزة ومختبرات وإعدادها بما يلبي حاجة التطوير التربوي ، ويأتي المكون الرابع ليتناول الطفولة المبكرة وإعداد الأطفال للتعلم في مرحلة رياض الأطفال  حيث تدرس الوزارة جعل مرحلة رياض الأطفال مرحلة إلزامية .

وقد جاء هذا التطوير بوصفة مرحلة ثانية من مراحل التطوير التربوي الذي بدأت مرحلته الأولى عام 88/89 إثر انعقاد المؤتمر الأول للتطوير عام 1987 إذ ولّد هذا المؤتمر وعيا لدى التربويين الأردنيين للاستراتيجيات التي تساهم في تحسين العملية التعلمية التعليمية مثلما تم تدريب المعلمين والقادة التربويين على تلك الاستراتيجيات . إلا أنه قد واجهتهم آنذاك معوقات حالت دون التنفيذ الأمثل لتلك الأفكار ومن أهم هذه المعوقات ؛ عدم القدرة على التوفيق بين المنهاج الحالي والطرق الجديدة ؛ حيث تبيّن للمعلمين أن المنهاج مليء ومكثّف ، ومجدْول بطريقة مقيِّدة لإبداعات الطلبة ويلزمهم بالكتاب المدرسي المقرر ، مما حال دون تقديم طرق أو مصادر تعلم جديدة ، كما حال فقدان الدعم من الإدارة ونقص المعدات ووسائل التدريب ، والأعداد الكبيرة للطلبة ، دون تغيير أساليب التدريس القديمة .
وتلافياً لتلــك السلبيـات ، فقد جاءت خطة التطوير التربوي الجديدة لتركز على مفهومين همـا " المنهاج المحوري " " والنتاجات " .

ويحدد المنهاج المحوري ما ينبغي على الطالب معرفته وما ينبغي أن يكون قادراً على فعله ، إلا أنه يترك للمعلم مجالا لاستخدام العديد من الطرق الفاعلة ، وتقديم مواضيع إضافية ووسائل  تتجاوز الكتاب المدرسي وقادرة على تلبية اهتمامات الطلبة .
أما النتاجات ؛ فإنها تركز على ما سيتعلمه الطلبة ، وتشجع المعلمين على تنويع طرق التدريس لتناسب قدراتهم . فالطالب الذي لا يتمكن من تحقيق التعلم بطريقة معينة ، على المعلم أن يستخدم معه طريقة أخرى . ولهذا فإن أهداف المنهاج عند اكتماله عام 2006 ستوفر ملخصاً بالنتاجات لسائر المباحث والصفوف ، وفضلاً عن محتوى المبحث ، فإن المنهاج المحوري سيزود المعلمين بمذكرات وأمثلة لطـرق التعليم ووسائل التقويم اللازمة لتحقيق التحول التربـوي الذي يطمح إليه مشروع (ERfKE) . 
ويأتي هذا الإطار العام بوصفه الخطوة الأولى في إعداد المنهاج الجديد ؛ إذ إنه سيصبح دليلاً لسائر فرق تأليف المنهاج المحوري التفصيلي لكل صف ومبحث خلال السنوات الأربع القادمة . كما يقدم المبادئ العامة والملامح الرئيسة لكل منهاج محوري ، مثلما يتضمن تحديد المواد لكل مبحث . وبما أنه يشمل المباحث جميعها ، فإن مستخدميه سيجدون درجة عالية من المواءمة بين هذه المباحث ، كما سيدرك الطلبة أن ثمة مواضيع عامة تتركز في المباحث جميعها ؛ كالأمانة ، والتفكير الناقد ، وحقوق الإنسان ، والعمل الجماعي ، واستخدام تكنولوجيا المعلومات . 
وقد جاء تصميم هذا الإطار ليوجه العمل المستقبلي في إعداد المنهاج لكل مبحث ؛ مما استدعى تقسيمه إلى سبعة أجزاء هي :

1- الجزء الأول : المنهاج  المرتكز على النتاجات .

2- الجزء الثاني: التخطيط والتعليم باستخدام نتاجات المنهاج .

3- الجزء الثالث : التقويم ونتاجات التعليم .

4- الجزء الرابع : المعلم والاقتصاد المعرفي .

5- الجزء الخامس : حاجات الطلبة وبيئة التعليم .

6- الجزء السادس : تكنولوجيا المعلومات والاتصالات . 

7- الجزء السابع :ويشمل توصيات للتنفيذ .

أما الإطار العام للمباحث فقد جاء بوثيقة منفصلة ، حيث تم تخصيص فصل لكل مبحث يتضمن : 

· المسوغات

· النتاجات العامة الخاصة بالمبحث .

· محاور المبحث .

· تطبيقات على استراتيجيات تعلميه وتقويم التعليم و (ICT) .

الجزء الأول - المنهاج المبني على النتاجات

أ-
النتاجات العامة

لقد تم تطوير النتاجات العامة في هذه الوثيقة استناداً إلى فلسفة التربية والتعليم في المملكة الأردنية الهاشمية والدستور الأردني . وقد جاءت لتعكس أفكار عدد كبير من القادة التربويين في الوزارات والجامعات ، ومن المعلمين والتربويين في مديريات التربية والتعليم . وبالرغم من أن الأفراد والجماعات لديهم أولويات مختلفة ، إلا أن النتاجات الآتية تمثل بشكل تقريبي أغلب الآراء حول غايات وأهداف الأردن ، المطلوب تحقيقها في الطلبة . حيث حدد هؤلاء التربويون ماذا على الخرِّيج أن يعرف ، وما الذي يستطيع فعله ، وكيف ينبغي أن يكون . وقد جاء تصميم المنهاج ومحتوياته وتوزيعه على الجهات المعنية وتقويمه معتمداً النتاجات العامة التالية : 
	النتاجات العامة للنظام التربوي الأردني
يتوقع من الطلبة بعد إنهاء المرحلتين الأساسية والثانوية أن يكونوا قادرين على :

1- الإيمان بالله – سبحانه وتعالى – وإدراك حقيقة الإسلام . والعقيدة والأحكام . والشعائر والعبادات والمعاملات التي يقوم عليها . والوعي بسيرة الرسول – ( – ، والارتباط بالقيم الإسلامية والعربية . وتمثّلها خلقاً ومسلكاً . والولاء للوطن والملك .
2- إدراك الحقائق والوقائع الأساسية المتعلقة بتاريخ الأمة الإسلامية والعربية والشعب الأردني في عمقه العربي والإسلامي بوجه خاص ،  والإنساني بشكل عام .
3- حب وطنهم والانتماء إليه والاعتزاز به. وتحمل المسؤوليات المترتبة عليهم تجاهه .
4- السعي إلى تقدم وطنهم ورفعته والنهوض به . والحرص على المشاركة في حلّ مشكلاته وتحقيق أمنه واستقراره .
5- إظهار الأمانة والاحترام عند تعاملهم مع الآخرين سواءً أكانوا من أبناء ثقافتهم ودينهم أم من ثقافات وأديان أخرى.
6- ممارسة حقوقهم وواجباتهم بوصفهم مواطنين يساهمون في تطوير المجتمع والوطن .
7- التعامل بوعي مع الأحداث والقضايا الوطنية والعربية والإقليمية والعالمية .
8- إظهار الالتزام بالتعلم مدى الحياة .
9- تحمل المسؤولية . والثقة بالنفس . واستقلال الشخصية . والبحث المبتكر عن أفكار جديدة .
10- التواصل بفاعلية مع الآخرين بطرق عديدة .
11- التعاون مع الآخرين من خلال العمل الجماعي .
12- استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لرصد المعلومات وإدارتها وتحليلها ونقلها وتوليد المعرفة وتطبيقها .
13- التفكير بعمق وإبداع في المواضيع والقضايا الهامة .
14- استخدام التفكير الناقد وحل المشكلات ومهارات صنع القرار بطريقة فاعلة .
15- تطبيق المفاهيم الأساسية والمهارات والطرق والمتطلبات والقواعد لكل مبحث من المباحث الدراسيّة في شتى مناحي الحياة .


ب-
استخدام النتاجات التعلمية :

يعتمد التعليم المدرسي غالباً على تقاليد أكاديمية تركز على ما ينبغي على المعلم أن يدرّسه في إطار زمني محدد . بيد أن النتاجات التعلمية تختلف عن هذه الطريقة ، إذ يُبنى المنهاج على ما يحتاج الطلبة إلى تعلُّمه ، وما سيكونون قادرين على فعله ، كما يعطي المعلم حرية أكبر في التوقيت واستخدام الأساليب والمصادر الملائمة لصفه . إذ يستطيع المعلم اختيار مجموعة من النتاجات ، وابتكار وحدات تناسب اهتمامات الطلبة أكثر من اتباع وحدات محددة . ويمكن للمصادر التي تتجاوز الكتاب المدرسي أن تلعب دوراً في تطوير الدروس التي تلبي حاجات الطلبة واهتماماتهم .
وبذلك فإن النتاجات التعلمية العامة تقدم رؤية الأردنيين المثقفين . إذ إنها ليست مهارات غير مترابطة أو قوائم من المعرفة المطلوبة ، بل هي خصائص عامة لما سيستخدمه المتعلم من معرفة وقدرات واتجاهات مطورة في المباحث جميعها . وتحقيق هذه النتاجات سيؤدي إلى تمكين الطلبة من الاعتماد على أنفسهم في الحياة . 

وبالاعتماد على نتاجات التعلم الواردة في الصفحة رقم (8) ، فإن المعلمين والطلبة يحتاجون إلى تدريج التعلم في المباحث جميعها ، لكي يتمكن الطلبة من تطوير الخصائص الواردة في النتاجات طيلة فترة مراحل الدراسة . ويوضح الشكل التالي تدرّج تحقق النتاجات العامة لدى الطلبة في مختلف مراحلهم الدراسية ونموهم العمري والمعرفي .












وفضلاً عن توفير وصف الخصائص المطورة خلال مرحلة الدراسة ، فإن النتاجات العامة تعد أساساً للنتاجات الخاصة بالحصة الصفية . ويتبين من النتاجات العامة أن مطوري المناهج يعملون على توفير التفاصيل التي يحتاجها المعلمون للتخطيط . وقد تم تصميم النمط التالي الذي سيتّبعه مطورو المناهج في الأردن من أجل إنتاج مناهج متماسكة وهادفة ، تمكن الطلبة والمعلمين وأولياء الأمور من تحقيق فهم واضح لما يريده المنهاج .

	النتاجات التعلمية العامة
	نتاجات التعلم الخاصة بالمبحث
	النتاجات الخاصة

	سـوف يكون الطلبة قادرين على التواصل بفعالية وبطرق متعددة .
	يتوقع من الطلبة أن يكونوا قادرين على الكتابة بوضوح وفاعلية .
	يتوقع من الطلبة أن يكونوا قادرين على استخدام علامات الترقيم بشكل صحيح .


الجزء الثاني- التخطيط والتعليم باستخدام منهاج النتاجات التعلمية

أ.
 التخطيط المبني على النتاجات

توفر المناهج الحالية في الأردن للمعلمين وحدات مفصلة تلخص الأهداف وطرق التدريس بطريقة محكمة البناء ، في حين إن المناهج الجديدة تتطلب من المعلمين أن يضعوا نموذجاً للصفات التي يودون تطويرها في طلبتهم ، وسوف يحتاجون إلى إبراز أعلى درجات الابتكار والإبداع في الأنشطة الصفية . فضلا عن إظهار طرق متنوعة للتقويم تستخدم لتتوافق والرؤية الجديدة للمتعلم ، وإظهار مصادر صفية متنوعة لا سيما تلك المصادر المتوافرة من خلال أل (ICT) . 

وهــذا يتطلب تدريب المعلمين على نوع التخطيط المطلوب لمنهاج النتاجات ، وكيفية استخدامه من قبل المعلمين .

تجميع النتاجات :

عندما يستخدم المعلمون منهاجاً مبنياً على النتاجات ، فإنهم - غالباً - لا يبدأون تخطيطهم بالاستراتيجيات التدريسية أو الأنشطة التعلمية ، إنما يبدأون من النتاجات التعلمية لأن النتاجات هي الأكثر مركزية لتعلم لطلبة . ولأنه من المستحيل تدريس نتاجات التعلم جميعها بصورة مستمرة ، فإن المعلمين يحتاجون إلى معرفة وسائل تجميع النتاجات بطرق تثير اهتمام الطلبة ، وتركز على فهم الأمور الرئيسة وتعكس أولويات التعلم المستقبلي . حيث تحتاج بعض هذه النتاجات إلى تركيز مستمر أكثر من سواها حتى يمكن تحقيقها .

اعتماد أسلوب عرض الطلبة لإنجازاتهم :

وحتى يتحقق المعلمون من قدرة الطلبة على تحقيق النتاجات ، من خلال النتاجات المفتاحية ، فإنهم يحتاجون إلى تصميم العديد من مقاييس التقويم التي تؤكد لهم  أن التعلم المطلوب قد تحقق . 

وثمة طرق للتقويم منها : الاختبارات القصيرة ، والاختبارات التي تقوِّم عادة المعرفة والتذكر، وأخرى لتقويم المشاريع والأبحاث ، والإجابات المفتوحة عن الأسئلة التي تلائم تقويم تفكير الطلبة ضمن المستويات العليا من التفكير ؛ كالمقارنة والتركيب والتقويم . وفي مرحلة إعداد الطلبة - وحسب الاقتصاد المعرفي ، فإن الطلبة يحتاجون إلى مهارات ذات مستوى متقدم أكثر من الحاجة إلى مهارات ذات  مستوى بسيط من التذكر .

اختيار الأنشطة

يمكن للمعلمين أن يبدأوا عملية التخطيط لما يريدون تعليمه من خلال الأنشطة الأكثر فاعلية ، بعد تحديد كيفية  قياس تحقيق الطلبة لمجموعة من النتاجات ، ثم يختاروا الأنشطة المبنية على معرفة اهتمامات الطلبة والمصادر المتوافرة لديهم ، ويتوقع أن تساهم هذه الأنشطة في تزويد الطلبة بالمعرفة والمهارات والفهم المطلوب تحقيقه .

ويبين الشكل الآتي طريقة أخرى لعرض سير الخطة التي سيستخدمها المعلمـــون . إذ عندما يتم البدء بالمنهاج الجديد فإن التخطيط واختيار المصادر يصبح نشاطاً أكثر أهمية للمعلمين . حيث سيحتاجون للمزيد من الوعي بالحاجات المحددة للطلبة في صفوفهم، ويصبحون أكثر إدراكاً لمدى استخدام المصادر المتنوعة ، ولا سيّما مصادر تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات التي يمكن أن تدعم الكتب المدرسية .

	المرحلة الأولى- تجميع النتاجات

المعلم :

· يراجع نتاجات المنهاج، (النتاجات العامة والخاصة) .
· يحدد ما يحتاجه الطلبة من المعرفة والفهم وما ينبغي أن يكونوا قادرين على فعله .
· يقسم النتاجات إلى مجموعات ليقرر أكثرها أهمية حسب الحاجة .
· يضع في اعتباره مواءمة المعرفة والأفكار لاهتمامات الطلبة .

	


	المرحلة الثانية- دليل التعلم

المعلم:
· يفكر كيف يجعل الطلبة قادرين على إظهار النتاجات .
· يصمم التقويم ( كقائمة الشطب، والاختبارات القصيرة ، والملاحظات) لتوفير التغذية الراجعة .
· يصمم تقويماً أشمل ( كالأداء ، والمشاريع ، والاختبارات) لتحديد مستوى تحصيل الطلبة في النتاجات.
· يعدِّل طرقه في التقويم لتتواءم مع حاجات الطلبة .

	


	المرحلة الثالثة- نشاطات للتعلم والتدريس

المعلم :
· يفكر بما يجب تدريسه لمساعدة الطلبة في تحقيق النتاجات .
· يخطط لأنشطة متعددة للتعلم موجهة نحو المعرفة والفهم والمهارات .
· يختار المواد والمصادر الملائمة لتحقيق النتاجات .

	


	المرحلة الرابعة : المراجعة والتأمل

المعلم :
· يراجع نتائج تقويم ، أو تقييم الطلبة .

· يراجع / يعيد التعليم حسب الحاجة .

· يحدد المطلوب من المراحل التالية للتعلم .




ب.
الطلبة هم محور العملية التعلمية التعليمية
        لقد تم تصميم مفهوم "الطلبة هم محور العملية التعلمية التعليمية " لتلبية حاجاتهم . حيث يستخدم المعلمون الفاعلون استراتيجيات تدريس فاعلة لتقديم ما يتحدى قدرات المتعلمين ويدعمهم لتحقيق نتاجات المنهاج . وتعكس المبادئ الآتية في التعلم والتعليم أفضل الممارسات التربوية الحديثة ، مع الانتباه إلى العوامل النفسية والبيئية والتطورية والمعرفية التي تؤثر في قدرة الطلبة على التعلم.

التعلم الفاعل يعمق الفهم

لما كان التعلم عملية نشطة لها أهداف واضحة وتحتاج من الطلبة أن يبتكروا المعرفة من الخبرات الجديدة لربطها بمعرفتهم السابقة فإن عليهم المشاركة الفاعلة من خلال :

· استخدام المواد أو تطوير الأفكار أو المنتجات الجديدة .

· الاستجابة لمستويات عليا من الأسئلة (مثلاً : التحليل والتطبيق والتركيب، والتقويم) عوضاً عن الأسئلة المتعلقة بالمستويات الدنيا ( مثلاً : إعادة سرد الأحداث ، تذكُّر إجراءات ، بيان أين ومتى وماذا ) .
· قضاء وقت أكبر في مناقشة النشاطات التي ينخرطون فيها أو يشاركون فيها بأفكارهم . 
تحقيق حاجات التعلم المتعددة باستخدام طرق التعليم المختلفة

لا  بد من التنويع في طرق التعليم لتكون موجهة نحو أنماط مختلفة من التعلم تسمح للطلبة بالإفادة من الأنماط المفضلة وغير المفضلة لديهم في التعلم وتتحقق هذه الفائدة عندما:

· يتضمن النشاط مناقشة ، واستخدام مواد تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ، وغيرها من المواد الحسية التي تساعد على إدراك المفهوم الجديد. 

· تُقدًَّم أنشطة تعزز التعلم من خلال العمل .

· يتم استخدام حواس أكثر في التعلم تخلق روابط أكثر مع الدماغ .
· يتم توفير فرص للتقويم تسمح للطلبة بإبراز مدى فهمهم بطرق متعددة .
· يتـم تجميع أنشطة لتطوير روح العمل الجماعي ، واستخدام المهارات الخاصة بالعلاقات بين الأشخاص ، فضلاً عن نشاطات التعلم الفردية . 
الأنشطة التي تعتمد على الطلبة بصفتهم محور العملية التعليمية ، تجعلهم قادرين على تحقيق التعلم وتطبيقه في الحياة اليومية

إن المنهـاج أو المحتوى المبني على أن الطلبة هم محور العملية التعليمية يسمح بإدراك حاجات الطلبة الفردية ، ولذلك فإن على المعلمين أن لا يعتمدوا في تقييم نجاحهم على عرض المادة التعليمية فحسب بل يجب أن يركزوا على توسيع تعلم الطلبة ، ومحاولة تقديم كل ما يتعلق باهتماماتهم وقدراتهم . وعليهم أن يكونوا قادرين على متابعة أعلى درجة ممكنة من تحقيق المستويات العليا من التحصيل ، بصرف النظر عن مدى قابلية الطلبة . وبمساعدة المعلمين فإن الطلبة يتعلمون بصورة أفضل عندما :

· يتـم تشجعيهم وتحدِّي قدراتهم للوصول إلى مستوى يفوق المستوى الذي هم عليه من مهارات وفهم .
· يضعون معايير لمستوى عال لأنفسهم ويعملون جاهدين لتحقيق هذه المعايير .
المواقف الحياتية تساعد الطلبة على طرح الأسئلة واستخدام الروابط

يقصد بالنشاطات في المواقف الحياتية تلك النشاطات المرتبطة بمحيط الطلبة خارج المدرسة . واستخدام هذه الأنشطة يجعلهم أكثر دافعية للتعلم ويساعدهم في توضيح المفاهيم الجديدة ، ويساعدهم على الفهم عموماً. والدروس التي تتضمن مواضيع مثيرة لاهتمام الطلبة تساعدهم على:

· ربط المعرفة السابقة بالموقف التعليمي الجديد .
· تطوير مفاهيم جديدة لتكوين روابط مع العالم الخارجي . 
· استخدام معرفتهم في تحليل القضايا وحل المشكلات .
· تطوير مهارات الاستعلام والاستكشاف وإقامة روابط بينها ، وتطوير الابتكار والقدرة على تطبيق فهمهم بطرق إبداعية.
ويحتاج الطلبة إلى المساعدة لتعريفهم بمدى ارتباط المدرسة بالحياة اليومية ، كالأسرة والمجتمع والبيئة والمجتمع العالمي ، والأنشطة التعلمية التي تركز على عمل هذه الروابط تجعل من التعلم ، عملية هادفة ذات  قيمة ومعنى لدى المتعلمين .
جـ.
استراتيجيات التعلم والتعليم
يحتاج المعلمون في المناهج المبنية على النتاجات إلى التفكير بنتائجهم التي يريدون تحقيقها في تعلم الطلبة وفهمهم. وينبغي عليهم وضع عدد من الاستراتيجيات ليختاروا منها ما يحقق التعلم المطلوب . إنهم يحتاجون ذخيرة من استراتيجيات التعلم والتعليم ، التي يقدرون على تطبيقها بصورة مريحة.
ومن الضروري أن لا يقول المعلمون على سبيل المثال دون أي مسوغات : ( علينا أن نعمل في مجموعات اليوم ) . إنما عليهم أن يعرفوا لماذا يكون العمل في مجموعات هو الطريقة المثلى لتحقيق نتاج تعلمي معين من مستوى الفهم المطلوب الذي يحتاجه الطلبة . فعلى المعلمين أن يختاروا مجموعات التعلم بعد التفكير في العديد من الإستراتيجيات الممكنة . وعليهم أن يحددوا أن النشاط الجماعي هو الأفضل لتحقيق النتاج المطلوب .

وفي الملحق (1) من هذه الوثيقة سيجد المعلمون استراتيجيات مفصلة للتعلم والتعليم ، بالإضافة إلى معلومات عن الفوائد المرجوة واقتراحات للتنفيذ. وهذا الملحق سيساعد المعلمين في تطوير ذخيرة الاستراتيجيات التي يحتاجونها ،  ليختاروا منها الأنشطة الملائمة لطلبتهم .

وتتضمن استراتيجيات التعليم الآتي :

· التدريس المباشر .
· حل المشكلات والاستقصاء .
· التعلم في مجموعات .
· التعلم من خلال النشاط .
ولأن مهارات التفكير تتطلب التركيز عليها من خلال استراتيجيات التعليم المتنوعة، فقد تم تخصيص جزء خاص لاستخدام التفكير الناقد ِ.

الجزء الثالث
التقويم ونتاجات التعلم  Assessment and Learner Outcomes

يحتاج تطوير المناهج وممارسات التدريس إلى تطوير ممارسات التقويم . فممارسات التدريس - المذكورة آنفاً في هذا الإطار- تتطلب تطويراً في استراتيجيات التقويم ، ويقدم هذا الفصل معلومات وأمثلة عن التطورات المرافقة في استراتيجيات التقويم .

التقويم لتحسين التعلم :Assessment for Improved Learning 
إن التقويم عملية مستمرة موجهة لتحسين التدريس و تعلم الطالب. فالتقويم النوعي  ينمي مهارات التقويم الذاتي لكل من الطالب والمعلم . ونظام التقويم والتقييم الجيد ورفع التقارير يجب أن يكون مبنياً على نتاجات تعلم ثابتة وواضحة .
لقد تناول التقويم والتقييم مجالات محددة  في السابق مثل التذكر وتطبيق المعرفة والمهارات . أما في السياق العالمي الحالي فإن مدى أوسع من النتاجات من مستويات تفكير أعلى مثل (التحليل ، .... ) أصبحت مطلوبة للتأكد من أن الطلاب يستوعبون المعرفة ويظهرون المهارات وينمون اتجاهات لأجل مواطنة بنّاءة ، وتعلم مدى الحياة في اقتصاد المعرفة .
إن التقويم الذي يقوم به المعلم والتقويم الذاتي للطالب يشجعان على تحمل مسؤولية أكبر لتحقيق نتاجات التعلم المطلوبة . فمن خلال التقويم الذاتي يتم تشجيع الطلاب على التفكير بأهداف تعلمهم وكيفية تقدمهم . وتشجع ممارسات التقويم الجيدة المعلمين أن يأخذوا حاجات الطلبة بعين الاعتبار وأن يراجعوا طرق التدريس ، ومن ثم يعززوا نجاح الطلبة .

تعريفات

التقويم : Assessment
التقويم عملية جمع معلومات عبر الزمن ومن مصادر متنوعة ( بما في ذلك التعيينات والعروض والمشاريع والأداء والاختبارات ) لتظهر مدى تحقيق الطلبة لنتاجات المنهاج .
ويجب أن يزود التقويم الطلاب بتغذية راجعة لتوجيه تعلمهم المستقبلي وإعطائهم فرصة للتحسن . وسواء أكان التقويم تشخيصياً أم تكوينياً أم ختامياً فإن المعلومات التي يتم جمعها من التقويم تساعد المعلمين والطلبة على تحديد مواطن القوة والضعف وتحديد الخطوات اللاحقة في البرامج التعليمية . وهذا يساعد الطلبة على وضع  الأهداف ، ويبين للمعلمين المجالات التي تتطلب تدريساً أكثر فاعلية .

التقييم : Evaluation 
يشير مفهوم التقييم إلى عملية إصدار الحكم على نوعية عمل الطالب بالارتكاز إلى معايير موضوعة مسبقاً ، وتعيين قيمة (علامة) تمثل هذه النوعية . إن التقييم بالاختبارات في نهاية الفصل الدراسي غير فعال في تحسين تعلم الطلاب ما لم يعط الطلاب فرصة للتحسن والتعلم من الاختبار ، أو يشجع الآباء على مساندة الطلاب .
كتابة التقارير : Reporting 
يجب أن تتضمن كتابة التقارير عن مدى تمكن الطلبة من انتقاء المعلومات التي تبين تقدمهم نحو تحقيق نتاجات التعلم ، ونقل هذا التقدم بوضوح إلى الآباء والطلبة . ويمكن أن تستخدم مثل هذه المعلومات لتحديد الخطوات اللاحقة من قبل الطالب والمعلم .

وستكون برامج وتطبيقاتICT  جزءاً مهماً من رفع التقارير حول تحصيل الطلبة . فمن خلال نظم إدارة التعلم المصممة جيداً ، سيكون لدى الآباء والطلبة إمكانية الوصول إلى معلومات واضحة حول تقدم الطلاب إلكترونيا بشكل مستمر وملائم .
إن كل ممارسات التقويم والتقييم وكتابة التقارير يجب أن تنتقي المعلومات الأكثر نفعاً لإظهار ما تعلمه الطلاب واستوعبوه .

العلاقة بين التقويم والتقييم وكتابة التقارير

Relationships Among Assessment Evaluation & Reporting
	دورة التقويم والتقييم وكتابة التقارير
Assessment, Evaluation and Reporting Cycle                           
التقويم التشخيصي

والتخطيط

التقويم الختامي،                                                    ماذا يعرف الطلاب وماذا يفهمون ؟
التقييم وكتابة التقارير
    ماذا تعلم الطلاب ؟ ماذا أظهروا ؟

    ماذا فهموا ؟

التقويم التكويني ومراجعة الذات

ماذا يتعلم الطلاب الآن؟

                                             وكيف يتقدمون؟               




يظهر الرسم التوضيحي أعلاه أن التقويم والتقييم وكتابة التقارير عن تقدم الطلاب تعمل في دائرة واحدة، والطالب هو محور القرارات المتعلقة بالتخطيط والتدريس والتقويم والتقييم وكتابة التقارير.

يستخدم المعلم في دورة التعلم هذه : 

· التقويم التشخيصي المصمم من قبله ليحدد نقطة البداية للتعليم، أو لتحديد أساليب التعلم واهتمامات الطلاب.
· التقويم التكويني لإعطاء تغذية راجعة خلال عملية التعلم .
· التقويم الختامي والتقييم وكتابة التقارير لإظهار مدى تمكن الطالب من المهارات والمعارف .
هدف التقويم : The Purpose of Assessment 
إن هدف التقويم هو تحسين تعلّم الطالب ؛ حيث يقوم المعلم والطالب بجمع معلومات عمّا يعرفــه الطالب (المعرفة والفهم) وماذا يستطيع أن يفعل (المهارات) وماذا يعتقد  ( المعتقدات، القيم ، الاتجاهات ) . 
ويتصف التقويم الجيد بما يلي:

· يشرك الطلبة في تقويم أنفسهم ووضع معايير للتقويم .

· يتبع عملية منهجية مخططة على مدار الوقت .

· يجمع معلومات مفيدة عن تعلم الطالب بطريقة عادلة .

· يهتم بكيفية تعلم الطالب ونتائج التعلم .

· يبين التقدم نحو نتاجات التعلم .

· يحفز الطلاب لتعلم أفضل .

· يرشد المعلم ليحكم على فعالية التعليم وتعديل التدريس ليتلاءم مع الطلبة ، والتخطيط للخطوات اللاحقة .

من المهم أن تكون معلومات التقويم مفيدة لتحسين تعلم الطالب. ويجب أن يتأكد المعلم أن هنالك توافقاً واضحاً بين ثلاثة عناصر هي :  نتاجات التعلم المكتوبة ، والمنهاج الذي يتم تعليمه ، والنتاجات التي يتم تقويمها ، فعلى سبيل المثال : إذا كانت نتاجات التعلم المكتوبة تتطلب استخدام الآلة الحاسبة وتم استخدامها أثناء الحصص ، فإن ذلك يعني ضرورة توفير الآلات الحاسبة أثناء التقويم والتقييم .
يجب أن يمكّن التقويم الطالب من إظهار المدى الكامل لما حققه من تعلمه المتضمن في نتاجات التعلم ، بالطريقة التي توضح فهمه لنتاجات التعلم على أحسن وجه .
ومن الضروري أن يوفر المعلم كافة أنواع الدعم لنجاح الطالب، وهذا يتضمن إطلاعه على نماذج من الأعمال المتميزة وإعطاء الطالب معايير واضحة للعمل الجيد. وعندما يعي الطلاب نتاجات التعلم ويشاركون في تطوير معايير التقويم فإن التعلم يصبح أكثر قوة .

هدف التقييم : The Purpose of Evaluation 
إن هدف التقييم هو أيضاَ تحسين تعلم الطالب ، على الرغم من أن له أهدافاً آخرى . وبما أن التقييم يتعلق بتحديد علامة ، وعادة يكون الحكم بالاستناد إلى معايير ، فإنه أيضا يقوم بتوفير معلومات يتم توثيقها للطالب عن مستوى العمل الذي تم إنجازه ونوعيته ، ومن المهم أن لا تمنع عملية التوثيق هذه استخدام التقييم للتحسين والتطوير . فعندما يكون الاهتمام كبيراً بالعلامات وخاصة عند استخدامها لتصنيف الطلاب مستقبلاً ، فإن التركيز على نوعية التعلّم يصبح غير كاف .
إن عدداً من الاستراتيجيات يمكن استخدامها للتقويم والتقييم على حد سواء، وكذلك فإن المعلومات التي يتم جمعها من عدد من عمليات التقويم من الممكن أن تساهم في التقييم. غالباً ما يكون التقييم مقتصراً على الاختبارات والامتحانات ، وبتركيز على مهارات المستوى الأدنى . وعندها لا تكون علامات الطالب مؤشراً صادقاً علىالمدى الكامل لما تم تعلّمه . إن نتاجات التعلم نحو اقتصاد المعرفة تتضمن مهارات التفكير العليا . ومن أجل تقويم هذه النتاجات فإن المعلم يحتاج إلى استراتيجيات أخرى عديدة مثل الأسئلة ذات الإجابة المفتوحة والمشاريع والمقالة والمناقشة ، وكل هذا يمكن استخدامه كجزء هام من علامة الطالب .  
الموازنة بين التقويم والتقييم : Balancing Assessment & Evaluation




    يتم التركيز في المدارس الأردنية حالياً على التقييم بسبب طبيعة الاختبارات المحلية، فنظام الاختبارات يركز على رصد العلامات 0 فإذا كان هنالك متابعة قليلة للتقييم ، وإذا كان التقييم مقتصراً على الاختبارات التي تؤكد على المعرفة والحفظ ، فإنه لن يخدم هدف تحسين تعلم الطالب . ولتحقيق الاتساق مع المنهاج الجديد ، فإن المعلمين بحاجة إلى التركيز على " التقويم " أكثر من " التقييم " . وعندما يقيّمون فعليهم التأكد من أن الاستراتيجيات المستخدمة تمكن الطلبة من إظهار فهمهم وتحقيقهم لنتاجات التعلم المتضمنة في المنهاج .

      أما بالنسبة للتقويم الصفي فإنه يجب أن يأخذ مجراه بانتظام في كل صف، فالطلاب والمعلمون بحاجة لأن يكونوا معنيين بالعملية ؛ لأن ذلك ينعكس إيجابياً على الاهتمام بالتعلم بالنسبة للطلاب ، أما بالنسبة للمعلمين فتقع عليهم مسؤولية ثنائية :

1- تقويم مدى تحقيق الطلبة لنتاجات التعلم .

2- مساعدة الطلاب لكي يصبحوا أفضل في مجال التقويم الذاتي.

وعلى المعلمين أيضا أن يقوّموا فعالية تعليمهم أثناء التفكُّر بتعلّم الطلاب . 

إنه من المهم للطلبة تقويم تقدمهم في التعلم، لأن تقويم ومراجعة الذات مهارات مهمة في الاقتصاد المبني على المعرفة ، وينبغي أن يتعلم الطلبة كيفية تقويم مهاراتهم في التعلم ؛ مثل التواصل والقدرة على العمل ضمن مجموعة ووضع أهداف تعلمية . وسيطور الطلاب مهارات في طرح الأسئلة مثل ( كيف يبدو العمل الجيـد ؟ ) ، ( ما هي معايير الأداء الجيد أو النتاج الجيد ؟ ) ويستطيع الطلبة من مختلف الأعمار العمل مع المعلم لوضع المعايير لنوعية العمل الذي سيقو‌‍ّمونه بأنفسهم .

استراتيجيات التقويم : Assessment Strategies 

يحتاج المعلمون لتطوير استراتيجيات تقويم وتقييم تتماشى مع استراتيجيات التعليم التي يستخدمونها. فعندما يخططـون لصفوفهم ، عليهم التفكير بالنتائج التي يريدون تحقيقها للطلبة ( فهماً وتعلماً ) ، وتقرير أي إستراتيجيات التقويم تكون أفضل لتحقيق هذه النتائج . كما يجب أن يعرفوا كيفية اختيار استراتيجيات التقويم التي تتوافق مع استراتيجياتهم التعليمية ، وهكذا يكون ما تم تعليمه هو ما تم تقويمه وتقييمه. في الملحق (2) من هذه الوثيقة سيجد المعلمون استراتيجيات التقويم التي تتضمن التقييم موصوفاً بالتفصيل ، ومعلومات حول فائدة كل استراتيجية ومقترحات للتطبيق . وهذه المادة ستساعد المعلمين على تطوير استراتيجيات التقويم التي يحتاجونها لاتخاذ قرار حول الأنشطة التي تناسبهم ، ولتوفير معلومات عن تعلم الطلاب . المادة في الملحق (2) منظمة طبقاً للطرق التي يمكن إجراء التقويم بها ، والطرق التي يمكن بها تسجيل معلومات التقويم .

يمكن إجراء التقويم بطرق متعددة :

1. التقويم المعتمد على الأداء : ( Performance - based Assessment )
 الأداء ، المعارض ، العروض التوضيحية ، التقديم . 

2. الورقة والقلم :  ( Pencil and Paper )
المقالة ، الاختبارات ، الاختبارات القصيرة ، الامتحانات ، اختيار الإجابة .

3. الملاحظة : Observation 

4. التواصل :  Communication 

         
المؤتمر ، المقابلة ، الأسئلة والأجوبة . 
5. مراجعة الذات : Reflection 

    يوميات الطالب ، ملف طالب ، التقويم الذاتي . 
ويمكن تسجيل معلومات التقويم بعدة طرق:

· قائمة الرصد. Checklist 
· سلم التقدير. Rating Scale 
· سلم التقدير اللفظي. Rubric 
· سجل وصف سير التعلمlog  Learning 

· السجل القصصي. Anecdotal record 
إن الكثير من هذه الاستراتيجيات مناسبة للتقويم الذاتي من قبل الطلاب، فهم يستطيعون استخدام قوائم الرصد وسلالم التقدير  لتقويم أعمالهم الخاصة . وسيجدون مثل هذا التقويم الذاتي قيماً إذا ما شاركوا في إعداد هذه الأدوات . كذلك فإن تقنيات مراجعة الذات ، لها قيمة عالية في التقويم الذاتي . أما اليوميات وملف الطالب فستعطي الطلاب فرصة ممتازة لتقويم تقدمهم وصياغة الأهداف .

     كما يمكن استخدام الحواسيب ، في بعض المواقف ، من قبل المعلمين لتسهيل عملية التقويم: فبعض الاختبارات وخاصة ذات الإجابة القصيرة التي تقيس المعرفة يمكن إجراؤها بواسطة الحاسوب . وفي حالات أخرى يمكن تسليم المقالات والواجبات الطويلة من خلال الشبكة الإلكترونية . 

      كما يستطيع المعلمون أيضا، إنشاء سجلات لتقويم الطلبة باستخدام الحاسوب ، وهذه السجلات تمكّن الآباء الذين تتوافر لديهم إمكانية الوصول إلى المواقع الإلكترونية والبريد الإلكتروني من الاطلاع عليها بسرعة . 

تقويم النتاجات العامة : Assessment of the General Outcomes
يحتاج الطلاب إلى الدعم والتغذية الراجعة في سيرهم لتحقيق النتاجات العامة ، وعلى الرغم من أن النتاجات العامة متضمنة في النتاجات الخاصة بكل مبحث ، فإنه من المهم أن يشجع المعلم النمو الفردي لكل تلميذ . إذ إن نمو الخصائص المتضمنة في النتاجات العامة مسؤولية المعلمين والطلاب في كل صف .

وفيما يلي أحد نتاجات التعلم العامة التي يسعى الطلبة إلى تحقيقها من بداية الدراسة وحتـى نهايتها :-

الطالب الذي أتم الدراسة في نظام التعليم الأردني سيكون قادراً على :

· أن يمارس حقوقه وواجباته كمواطن ويساهم في تطوير مجتمعه وبلده .
وفيما يلي قائمة بالمؤشرات التي يمكن للمعلم أن يختار من بينها ما يشاء ، ليساعد الطلاب على تحقيق هذا النتاج العام .

· يكون واعياً لأدوار ومسؤوليات الأفراد في مجتمعه .

· يكون وفياً ومخلصاً وملتزماً بالدستور والقانون .

· يساهم بفعالية لخير بلده .

· يظهر وعياً للأحداث الوطنية والإقليمية والدولية .

· يحترم الحياة والعائلة والأصدقاء والمجتمع .

· يطور الحس بالانتماء وينميه .

· يتفهم التعددية في المجتمع الأردني .

· يظهر الكرم والاحترام تجاه الآخرين .

· يعرف حدود الحرية ومسؤوليات التمتع بالحرية .
· يدرك أهمية القيم في الحياة اليومية .

· يظهر الاستقلالية والمسؤولية .

· يظهر مهارات القيادة .
· يظهر تفهماً للعدالة . 

· يقدر قيم المجتمع ويحترمها .
· يستوعب اثر التغيير على المجتمع .

· لديه حس بأهمية مستقبل مجتمعه والمجتمع العالمي .

مثال : إذا اختار معلم المرحلة الأساسية المؤشر الخامس:
· " يحترم الحياة والعائلة والأصدقاء والمجتمع ".
عندها يؤكد على الطرق التي من خلالها يمكن أن يساعد الأطفال أسرهم ، وأن يحترموا والديهم وأجدادهم وأن يكونوا مهتمين بأصدقائهم .


أما معلم طلاب المراحل العليا  فقد  يختار مؤشراً أكثر عمقاً مثل :
-
 " يعرف حدود الحرية ومسؤولية التمتع بالحرية " .
ويناقش القضايا الكبرى للمجتمع ، التي تشكل الأنواع المختلفة للحريات والمسؤوليات جزءاً منها في حياة الكبار .
ويتضمن الملحق الثالث (3) اقتراحات للمؤشرات التي يمكن للمعلمين استخدامها في مساعدتهم لوضع أهداف للطلاب ، وتقويم تقدمهم نحو مخرجات التعلم ، لكل من يكمل المدرسة في نظام التعليم الأردني .
الجزء الرابع : المعلم الذي يتبنى الاقتصاد المعرفي

إن البيئة التعلمية المحفزة للطلبة حتى يكونوا مستقلين وقادرين على حل المشكلات بدافع ذاتي ، هي بيئة يوفرها معلمون يشكِّلون نموذجاً لتلك المهارات ، هؤلاء المعلمون يمتازون بالتوجيه الذاتي والرغبة في العمل الجماعي مع زملائهم لتحسين فرص الطلبة في التعلّم . وهم بذلك يظهرون  مهارات  مهنية واستعداداً للتطور والنمو المهني. وعلى المعلمين الأردنيين الذين يعملون في إطار بيئة  ERFKE أن يتحلوا بالسمات الآتية :
· يشاركون في الرؤية الأردنية للتطوير التربوي 
تسعى الرؤية الأردنية إلى تأسيس اقتصاد مبني على المعرفة يضم قوى عاملة من المبدعين القادرين على حل المشكلات . وهذه الرؤية تتضمن تطوير المجتمع التربوي الذي يبذل قصارى جهده لتطوير مهاراته في صنع المعرفة وإدارتها ، والقدرة على تحليل البيانات واستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات . وعلى المعلمين الناجحين أن يفهموا الرؤية ويتحملوا مسؤولية شخصية لتحقيقها مثلما عليهم أن يعمِّقوا اتجاهات الانفتاح وحب الاستطلاع ، وأن ينموا اتجاهات التعلّم مدى الحياة ويجعلوه ميسراً لهم ولطلبتهم .

·  ممارسون متمعّنون
إذ إنهم يفكرون ملياً بممارساتهم التعليمية ويخططون لتحسينها باستمرار. وهذا التفكير يتضمن تحديد ما هو فعال في مساعدة الطلبة لتحقيق نتاجات التعلم وتحديد ما هو غير فعال . واعتماداً على هذا التحليل يتم إعداد الخطط لنشاطات التعلم المستقبلي . 

يتم إعداد الممارسين المتمعنين يستكشفون أفكاراً جديدة للدروس اليومية لتعليم وحدات جديدة  ، وطرقاً متنوعة لتعليم مساق بأكمله . وهم دائمو التفكير بالكيفية الأكثر جدوى للعمل مع الطلبة أفراداً ومجموعات من ذوي الاحتياجات الخاصة .

· متعاونون مع زملائهم
إن المعلمين المتعاونين الذين يعملون في هذا الإطار هم معلمون قادرون على إقامة علاقات مع زملائهم تهدف إلى تحسين تعلم الطلبة وإثراء معارفهم ، ويبرز ذلك من خلال مناقشة معنى الأهداف التربوية وتحديد التحديات التي تواجه تحقيق هذه الأهداف، حيث يمكن الوصول إلى حلول لسائر المشكلات التعليمية التي يتم التعرف عليها في داخل الصف، ومن أوجه هذا التعاون تعميم التجارب الناجحة ليستفيد منها أكبر عدد من الطلبة ، ومن مظاهر التعاون بين المعلمين مناقشة بيئات التعلم داخل المدرسة والمجتمع التربوي التعليمي عامة ، وكذلك الإفادة من خبرات الزملاء في التخصص الواحد أو بين التخصصات المختلفة ، مما يُساهم في إثراء البيئة التعليمية للطلبة .

· يسعون للوصول إلى مصادر تعلمية متعددة
يبحث معلمو ERFKE في مدى واسع من مصادر التعلم والتعليم ويحددون مواقعها . وهذه المسؤولية تتضمن فهماً للأهداف التربوية العامة إضافة إلى فهم منهاج المبحث ذاته . وتتضمن كذلك التعرف على النمو المستمر والسريع الذي تتطور به هذه المصادر وتتغير .

· يستخدمون تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات

إن المعلمين الذين يعدون الطلبة لاقتصاد المعرفة يواكبون تسارع التقنيات المعاصرة. ويستخدمونها في صفوفهم كأدوات تعليمية جماعية وفردية تعكس أفضل استخدام لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات ICT لدعم تعلم الطلبة .

· يحرصون على النموّ المعرفي والتطوّر المهني 
يتولى معلمو ERFKE مسؤولية وضع الأهداف والتخطيط المستمر للنمو المهني ، آخذين بالحسبان ما هو بحاجة إلى تحسين في صفوفهم ويطلبون النصيحة من زملائهم. وتتضمن هذه العملية المغامرة والمبادرة في استطلاع واستكشاف أفكار جديدة. كذلك يبحث معلمو ERFKE عن فرص للنظر في تحسينات عامة في نظام التعليم مع زملائهم ، إما كمشاركين في مشاغل أو مؤتمرات ، أو كمقدمين وعارضين لأفكارهم التطويرية .

· يعززون العلاقات مع الآباء والمجتمع
يقيم المعلمون الفعّالون والمهتمون علاقات مع الأباء وأعضاء المجتمع المدرسي . ويزوِّدون الآباء بمعلومات من وقت إلى آخر حول برامج التدريس التي التحق بها أبناؤهم وحول تقدمهم في تحقيق نتاجات التعلم . وهم يفعلون ذلك من خلال إضافة بعض العبارات المفيدة على التقارير التي يرسلونها إلى البيوت ، أو من خلال تنظيم لقاءات متكررة مع الآباء . كما أنهم يستطيعون استخدام وسائل اتصال إلكترونية لتزويد الآباء بآخر الأنباء عن تقدم أطفالهم . ويبحث المعلمـــون عـــن تغذية راجعة حول نوع استراتيجيات التعلم الفعالة للطالب ويزودون الآباء بأفكار جيدة لمساعدة الطلبة في البيت . إن الآباء والمعلمين يعملون معاً لتحسين تحصيل الطلبة . 

مراحل تطور المعلمين 
من الأسئلة الأكثر تردداً في مراحل التحولات المهمة السؤال التالي : " كيف يمكننا تحقيق التغيير؟" وحتى عندما يكون لدى الناس إدراك للتغييرات التي يجب أن تحصل ، إلا أنهم غالباَ يتخوفون بشأن الخطوات العملية التي سيتم اتخاذها لإحداث هذا التغيير.

ثمة مراحل يمكن التنبؤ بها  لتغيير المعلمين وتطويرهم لمواءمة ممارستهم مع أهداف ERFKE ورؤية المتعلم المتمثلة في النتاجات العامة . ويلخص ملحق (4) بعض التغيرات المهمة التي ينبغي أن يجتازها المعلمون  لتحسين ممارساتهم في التخطيط والتدريس والتقويم واستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات . وبإمكان المعلمين استخدام الملحق رقم (4) لتحديد وضعهم الحالي ، وتخطيط  احتياجاتهم المهنية  للانتقال إلى المستوى التالي من الممارسة .
الجزء الخامس : مصلحة الطلبة وبيئة التعلم

يوفر المنهاج الأردني الجديد للطلبة كافة فرصاً للتعلم. ويتأثر تعلمهم بعوامل عدة تتضمن حاجات الطالب التعليمية ، والجنس ، والموقع الجغرافي والخلفية الاجتماعية . والمعلمون الجيدون هم الذين يتفهمون أهمية وجود صفوف آمنة تتكافأ فيها الفرص للطلبة جميعهم وتستوعب تنوع حاجاتهم.

أ.
تكافؤ الفرص

إن الصفوف الناجحة لا تقوم فقط بتزويد الطلبة بالكفايات الأساسية، بل  تعزز القيم والمعتقدات والتقاليد العربية والإسلامية ، وتغذي التطور الاجتماعي الإيجابي. ومن المهم للمنهاج الأردني أن يعكس مدى واسعاً من السلوكات والاتجاهات المتوافرة عند سائر أفراد المجتمع. وللمساهمة في التقدم الاجتماعي للمجتمع الأردني ، وعلى المربين أن يكونوا حريصين على أن تتحقق في المنهاج الأمور الآتية :

· دعم سائر الطلبة بغض النظر عن بيئاتهم ، لينتفعوا من التعلم بشكل متكافئ.

· مواد تعليمية تشخص الرجل والمرأة في أدوار مهنية ومنزلية متنوعة. 

· مواد تعليمية  تمثل الأردنيين من مختلف البيئات الجغرافية والثقافية والاجتماعية بطريقة إيجابية ودقيقة.

· فعاليات تعليمية مصممة لتثير اهتمام الذكور والإناث ودافعيتهم في مجموعة واسعة من المهن المحتملة .

· أنشطة التعلم التي تثير دافعية الطلبة ليفهموا ويعززوا التطور الاجتماعي الإيجابي  في الأردن ، ولتحديد أنماط عدم المساواة السائدة في بعض البيئات واقتراح حلول ممكنة لذلك .

ب.
السلامة

تقع على كاهل المربين مسؤولية التأكد من أن الطلبة  يعملون في بيئة آمنة ، ويتبعون إجراءات السلامة وقوانينها ، وينبغي عليهم الانتباه إلى:

· المخاطر المتعلقة بمرافق التعلم.

· معايير السلامة في المشغل والمدرسة والبيت.

· صيانة المعدات والأدوات وإصلاحها .
· إرشادات للاستخدام الصحيح للمعدات والأدوات .

· إشراف كاف على الطلبة من قبل أشخاص مؤهلين .

· الالتزام بقوانين السلامة وإجراءاتها .
· توفير معدات السلامة المناسبة واستخدامها .

ج.
استيعاب حاجات الطلبة :

تتكون الصفوف من فئات متعددة من الطلبة الذين يختلفون في حاجاتهم وقدراتهم. وينبغي على التربويين أن يأخذوا بالحسبان السرعة والطريقة التي  يتعلم بها  الطالب. وينبغي أن يأخذ المعلمون بعين الاعتبار أيضاً الطلبة الذين تم تصنيفهم من ذوي الصعوبات في التعّلم ، أو متعلمين متميزين . إن المعلمين الناجحين يختارون استراتيجيات التدريس ومصادر التعلم التي تناسب حاجات طلبتهم . وفيما يلي قائمة ببعض الاستراتيجيات التي تساعد التربويين على تلبية هذه الحاجات :
هيّئ البيئة
· استخدم فعاليات تعاونية وخبرات تشجع الطلبة على التعاون .
· بدِّل القرناء وفرق العمل للتأكد من تنوع الطلبة وتفاعلهم .
· عدِّل ترتيب غرفة الصف .

· عيِّن محددات السلوك .

هيّئ المواد التعليمية :

· استخدم وسائل حسيّة ونشرات متعددة إلى جانب المواد المطبوعة .

· شجِّع استخدام المواد المساندة مثل أدلة الدراسة وملاحظات معالجة الكلمات .

· نظم مواد التعلم (مثلاً نظم بالألوان الخطوات المتبعة في حل المشكلات) .

· وفّر العروض التمثيلية المرئية والشفوية والمجسّمة .

هيّئ طرق التدريس :
· اسمح للطلاب بأن يظهروا فهمهم باستخدام طرق متعددة من التواصل ( كاللوحات ، والنماذج ، والأحاجي والألغاز ، والألعاب والعروض ) .

· استخدم المذكرات الحسية ، كتذكير الطلبة بأن مجموعة من التعليمات ستأتي لاحقاً في الدرس .

· اطلب من الطلبة إعادة التعليمات شفوياً .

· استخدم التقنيات كأدوات تعلم .

· أعط الدرس بخطوات قصيرة .

· افحص باستمرار مدى فهم الطلبة .

· ركز على التعليمات المهمة .
· أعط مادة مطبوعة للدرس إلى جانب التقديم الشفوي .

· أعط متسعاً من الوقت للنشاطات ، مثلاً ، عندما يحتاج الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصة وقتاً أطول لإكمال المهمة .

هيّئ التقويم

· وفّر وقتاً أطول  للاختبارات والاختبارات القصيرة .

· نوِّع في طول التعيينات .
· فاوِض على بدائل في التقويم .

· وفّر تغذية راجعة .

إن تحسُّن تحصيل الطلبة مرتبط بقدرة المعلم على تهيئة بيئة تعلم تحقق مدى واسعاً من حاجات المتعلمين . وتهدف إلى توفير الدعم للطلبة حتى يستفيدوا بشكل متكافئ من الدراسة على قدر ما يكون ذلك ممكناً وعملياً .
الجزء السادس : تكنولوجيا المعلومات والاتصالات
أ.
تعددية الاستخدامات :

لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات استخدامات متعددة تتضمن نقل المعلومات ورصدها وإدارتها وجمع البيانات وتحليلها ، وفي اقتصاد المعرفة المستقبلي، ستصبح القدرة على استخدام تكنولوجيا المعلومـات والاتصالات مهمة جداً . فبالإضافة إلى أهمية تكنولوجيا المعلومات والاتصالات كمهارة توظيفية ، فإن استخدام الحواسيب في المدارس بطرق عديدة سيساعد الطلبة على التعلم .

وقد اكتشف العديد من الطلبة قوة الحواسيب لمتابعة اهتماماتهم وليكونوا مبتكرين ومبدعين . فكثير من ألعاب الحواسيب المعقدة ، على سبيل المثال ، تتطلب مهارات حل المشكلات .

وعندما يتم ربط المدارس كلّها في الأردن بالإنترنت ، سيصبح المعلمون قادرين على الاستفادة من التكنولوجيا بطرق متعددة قابلة للتطبيق مع معظم المواضيع الدراسية. وفيما يلي أمثلة على استخدام التكنولوجيا بوصفها أداة تعلم.

· الوصول إلى معلومات في الإنترنت .

· عمل رسومات من المعلومات .

· استخدام البرمجيات التربوية .

· تطوير عروض تمثيلية متعددة الوسائل .

· البحث عن مراجع الموسوعات على الأقراص المدمجة .
ب.
التعلّم والتعليم :

إن تكنولوجيا المعلومـات والاتصالات أداة تعليمية تجذب الطلبة وتشجعهم ليكونوا متعلمين مستقلين ، حيث تساعد الطلبة على الوصول إلى المعلومات بسرعة من مصادر عالمية واسعة. كما تحقق تكنولوجيا المعلومات والاتصالات العناصر الآتية من التعلم المتمركز حول الطالب :

· التعلم الفعال :

تسمح تكنولوجيا المعلومات والاتصالات للطلبة سواء أكانوا فرادى أم في مجموعات صغيرة أن يشتقوا البيانات ويفسروها ، وأن يرصدوا المعلومات ويحللوها.

· مركزية الطالب :

يمكن استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لأنماط متعددة من المتعلمين لتسمح لهم بحرية الاختيار والاستقلالية. فبعض المتعلمين سماعيون ، وبعضهم الآخر بصريون، وآخرون يتعلمون أسرع باستخدام لوحة المفاتيح (الحاسوب) أكثر من استخدام الورقة والقلم . ويمكن استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات للتعبير عن الأفكار من خلال كتابة القصة والرسم والعمليات الحسابية وتأليف الموسيقى . وتتيح البرمجيات التربوية للطلبة العمل بسرعات متفاوتة .

· نمذجة ومحاكاة المواقف الحياتية الحقيقية :

يستطيع المعلمون والمتعلمون باستخدام البرمجيات التربوية أن يتعرفوا على مواقف حياتية بطريقة أكثر ديناميكية من التي تسمح بها الكتب التقليدية .

فعلى سبيل المثال، يستطيع الطلبة استخدام الإنترنت لعمل رحلة افتراضية إلى الكواكب . وباستخدام الكتب الأردنية الإلكترونية سيكون لدى الطالب القدرة على محاكاة المواقف الموجودة في النصوص .

· التعلم القائم على المصادر :

لقد أصبحت تكنولوجيا المعلومات والاتصالات مصدراً آخر من المصادر الجديدة لدى الطلبة والمعلمين إضافة إلى المصادر المتوافرة . إذ إن ICT ستزود المعلمين والطلبة بمصادر دائمة مثل الموسوعات على أقراص مدمجة (CD-ROM ENCYCLOPEDIAS)

ج.
مهارات الحاسوب الأساسية :

لا بد أن تتوافر لدى الطلبة والمعلمين مهارات أساسية معينة قبل أن يكونوا قادرين على استخدام الحواسيب في المباحث المختلفة . وتلخص القائمة التالية هذه المهارات :

· تشغيل وإغلاق الحاسوب .

· استخدام لوحة المفاتيح والفأرة لتشغيل وظائف الحاسوب الأساسية .

· الكتابة باستخدام لوحة المفاتيح .
· عمل وثيقة وتخزينها واسترجاعها .
· عمل الملفات وتنظيمها وإدارتها .
· فتح البرمجيات واستخدامها وإغلاقها .
· طباعة الوثائق .
· استخدام ملحقات الحواسيب المألوفة ، مثل الطابعات والماسح الضوئي والكاميرات الرقمية وآلات العرض الرقمية .

8. منهاج النتاجات التعلُّمية وتوظيف تكنولوجيا المعلومات والاتصالات

سيحتاج الطلبة إلى أن يكونوا قادرين على إنجاز المهام التعليمية الآتية:

· تسجيل العروض وتنظيمها وتقديمها باستخدام النصوص والرسومات متعددة الوسائط .

· جمع البيانات وتقييمها وتفسيرها .
· البحث عن المواقع الإلكترونية باستخدام عناوين معينة ومتصفح المواقع ومحركات البحث .

· التواصل والتفاعل والتعاون مع زملاء الصف ، وطلاب من مناطق وبلدان مختلفة.

· استخدام برمجيات للتعلم المستقل وحسب سرعة الشخص المتعلم .
· وضع مجموعات من تعليمات الحاسوب لمحاكاة مواقف حقيقية ، ولحل المشكلات .

وأثناء انهماك الطلبة في هذه الأنشطة يحتاجون إلى مهارات التفكير الناقد المتخصصة التالية :

· تقييم المواقع الإلكترونية للتمييز بين المعلومات ووجهات النظر الملائمة وغير الملائمة .

· تقييم المواقع الإلكترونية لتحديد مصداقية المصادر .

وفي الملحق (5) توجد لوائح لاستخدام ICT كأداة تعليمية تحت العناوين الآتية :

· جمع البيانات وتقييمها وتفسيرها .
· التقصي والبحث عن المعلومات .

· استخدام البرمجيات التربوية .
· ابتكار عروض متعددة الوسائط .



















































في نهاية الصف الثالث سيصبح لدى الطلبة حب الاستطلاع لمعرفة الأشياء





النتاج التربوي


أن يظهر الطلبة ارتباطهم بالتعلم مدى الحياة .








النتاج التربوي


أن يمارس  الطلبة حقوقهم وواجباتهم بوصفهم مواطنين ويساهمون في تحسين المجتمع والوطن

















تحسين تعلّّم الطالب





التقييم


Evaluation


( حسب الحاجة )





كتابة التقارير


Reporting


 (على فترات منتظمة)





التقويم


Assessment 


( مستمر )





الرؤية التربوية


الأردنية 





في نهاية الصف الثاني عشر سيقترح الطلبة أفكاراً جدية ويكملون البحث بطريقة تجديدية وإبداعية تتعلق بأهدافهم المستقبلية .





النتاج التربوي


أن يمارس الطلبة حقوقهم وواجباتهم .





في نهاية الصف الثالث سيصبح لدى الطلبة حب الاستطلاع لمعرفة الأشياء .





النتاج التربوي


أن يظهر الطلبة ارتباطهم بالتعلم مدى الحياة .





التدرّج في تحقيق النتاجات





الصفان (11،12)








الصفوف (8-10)





الصفوف (4-7)





الصفوف (1-3)





في نهاية الصف العاشر سيظهر الطلبة فهمهم لحقوق المواطنة ومسؤوليـاتها .








في نهاية الصف الثاني عشر سيظهر الطلبة مسؤولية اجتماعية ورغبة في المساهمة في المجتمع .





في نهاية الصف الثالث سيظهر الطلبة اهتماماً بالآخرين .





في نهاية الصف السابع سيظهر الطلبة روح المشاركة وإيثار الآخرين على أنفسهم .





في نهاية الصف العاشر يستطيع الطلبة كتابة أبحاثهم وحدهم .





في نهاية الصف السابع سيستخدم الطلبة أساسيات طرق البحث .





النتاجات التربوية العامة
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